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ANNOTASIYA

Magalada beynalxalq tacriibads istifads olunan va elmi tadgigatlarda
inkllziv siniflorda talimin keyfiyyatina tasiri baximindan 6z effektivliyini
isbat etmis pedaqoji metodlar tasvir olunur. Tedgigatci inkluziv sinifda
totbig olunan pedaqoji metodlari iki qrupa bolir: sagirdlara uygun-
lasdiriimasi ugtin istifads olunan metod va strategiyalar; sagirdlarin
talimda istirakini tamin edan pedaqoji metodlar. Magalada tagdim
olunan pedaqoji metodlar va strategiyalar inkliziv siniflards fonlori
tedris edan moisllimlars, elace do hamin maktablarin korreksion
pedaqoglarina talimin tagkili igtin komak eda bilar.

Acar sozlor: inkliiziv sinifde pedaqoji metodlar, inkliiziv sinifde

sagirdlarin faal istiraki, inkliziv sinifda talimin sagirdlera uygunlas-
dirimasi.
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The current article describes instructional methods that are widely
used in the world practice and have proven their effectiveness in the
field of scientific research, especially, in influencing the quality of
instruction in inclusive classes. The researcher divides the
instructional methods used in the inclusive classroom into two groups:
the first group includes methods and strategies that focus on adapting
learning to the needs of students and the second group contains
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students in the instructional process. The teachers are able to use the
methods and strategies explained in the research work to organize
the instructional process in the inclusive classes, as well as
correctional teachers working in the inclusive schools.
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inkliiziv siniflarda tatbiq olunan pedaqoji metodlarin tahlili

GIRIS

2019-cu ildan etibaren Azarbaycan Respub-
likasinin tahsil ganunvericiliyinda saglamliq
imkanlar1 mahdud usaqlarin inkliiziv tehsile
calb olunmasi hiiququ taninib. Hazirda saglamliq
imkanlart mahdud usaqlarin tahsilinin onlarin
yasayls yerina yaxinda yerlason iimumi tahsil
maktabinda tipik inkisaf edan usaqlarla bir
sinifds toskil olunmasi miiasir tahsil sistemimizin
garsisinda duran mihiim vazifalarden biridir.

Olkemizds inkliiziv tahsilin qanunvericilik
saviyyasinda gabul olunmasina baxmayaragq,
bir cox normativ hiiquqi aktlarda seqreqativ
(enanavi) tohsili tosviq edon miiddsalar qal-
maqdadir. Bunun gostaricisi kimi tahsil ganun-
vericiliyi miixtalif nov tedris proqramlarinin
hazirlanmasini, tahsil standartlarinin imumi
va xuisusi tahsil ticiin ayriliqgda hazirlanmasini,
eloco do usaglarin inkisafi vo imkanlarina
asaslanan miixtalif nov tohsil miiassisalarinin
yaradilmasini talab olaraq miiayyanlasdirmakle
seqreqativ tohsili dostoklomakdadir.

Qeyd olunanlari nazars alaraq, ganunvericilik
inkliiziv tehsilin hayata kecirilmasi li¢lin tahsil
infrastrukturunun va tadris proqraminin sinifds
har bir usagin ehtiyaclarina uygunlasmasini
taleb olaraq miiayyanlasdirmalidir. Ciinki ana-
navi tahsil ¢arcivesinda istifads olunan infra-
struktur, pedaqoji sarista, talim metodlar1 va
strategiyalar vasitasi ila inklliziv tahsilin hayata
kecirilmasi miimkiin deyil. Inkliiziv tahsilin
tatbiqg olunmasi ligiin taelimin usaglarin sinifdaxili
fordi ehtiyaclarina asasan uygunlasdirilmasini
dastaklayan tahsil gqanunvericiliyi, pedaqoji
metodika, infrastruktur ve miallim saristasi
formalasdirilmalhdir (Khalafov, 2021).

ODOBIYYATA BAXIS

onoanavi tahsil formatinda musallim sinifda
biitiin usaqlara vahid program va talim metod-
lar1 tatbiq edir, biitlin usaglarin talim naticalari
siniflar lizra vahid tahsil standartlarina asasan
giymatlandirilir. Tahsilalanlarin inkisaf seviyye-
lorini vo manimsama imkanlarini eynilasdir-
mayin diizgiin olmadigini nazara alsaq, enanavi

sinifds sagirdlarin talim naticalari, onlarin in-
kisaf saviyyalarindan asili olaraq miixtalif olur
va asagl giymoat alan “zaif” sagirdler, adaton,
gqinaq obyektina cevrilir. Onanavi sinfin asas
prinsipi sagirdin tahsilin talablarina (standart-
larina) uygunlasmasidir. Bu iislubda talimin
taskil olunmasina sabab miitaxassislordan bir
gisminin maktabin, sagirdlerin fordi xiisusiy-
yatlarina uygunlasmasinin miimkiin olmadigini
iddia etmalaridir. Bu miitexassislarin fikrincs,
sinifde sagirdlarin har biri miisllimdan eyni
soviyyada dastek almalidirlar. Naticads, sagird-
larin hamis1 bitirdiklari tahsil muassisasinin
standartlarina uygun talim-tarbiya almis ola-
caqglar (Podlasyy, 2006). Homin maktabin
standartlarina uygun galmayan usaqlar isa
gabiliyyatlarina uygun maktabds tahsila calb
olunmalidirlar. Birinci fikri daha dolgun va at-
rafli Hegel ifades edir: “Insanlarin 6ziinamox-
suslugunu cox yiiksak qiymatlondirmak lazim
deyil. 9ksina, muallimin sagirdlarin har birinin
fordi xtisusiyyatlarini, deqiqlikle arasdiraraq
onlara uygunlasmasi va inkisaf etdirmasi ta-
mamils manasizdir ve he¢ nays asaslanmir.
Bunun li¢iin muallimin vaxt1 yoxdur. Usaqlarin
6zlnamaxsuslugu ailasinda gabul edilmalidir,
moaktabda ise hami iiclin imumi olan va tayin
olunmus qaydalara ssaslanan hayat baslayir.
Maktabda usaglari 6zlinemaxsus vardislarindan
al ¢akarak, imumi qaydalara riayat etmays va
Umumi tahsildaki naticalari manimsamaya
havaslondirmak lazimdir. Torbiyonin mahiyyati,
yalniz bu ciir ruhun cevrilisidir” (Gegel, 1977).

Digor miitoxassislor tam oaksina talim va
tarbiyanin mimkiin oldugu gadar fardiyyata
asaslanmasinin vacib oldugunu bildirirlar. Talim-
torbiya prosesinde sagirdlorin fardi xiisusiy-
yatlarinin nazara alinmasi Komenskinin miay-
yonlasdirdiyi pedaqogikanin asas prinsiplarinden
biridir (Guseynov, Turchin, 2015). Fundamental
pedaqogikada talim-tarbiya prosesinda sagird-
larin fardi xiisusiyyatlarinin nazars alinmasinda
sabab odur ki, bir sinifds eyni inkisaf saviyyasina,
oyranma lislublarina malik usaglarin (homogen
qrupun) cemlanmasi realligda miimkiin deyil
(Broderick, Mebta-Parekb, Reid, 2005). Sinifda
biitiin usaqlara eyni yanasma totbiq edsrak
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homogen sinif yaratmaq istadikde miisllimin
proqrami ¢atin manimsayan usaqlara dair
gozlontisi asag1 diistr, bir ¢cox halda ise talim
materiallar1 bitiin sinif l¢iin sadalasdirilir
(Tomilson, 1999). Inkliiziv tahsil pedaqogikanin
fardi yanasma prinsipini asas gotirmakls sinifds
biitiin usaqglarin muxtalif ehtiyac ve imkanlarinin
olmasini nazars alaraq, talim-torbiyanin vahid
prinsip ve standartlar asasinda hayata keci-
rilmasinin miimkiin olmadigini isbat edir. Eyni
zamanda, inklliziv tahsilin asasinda duran sosial
adalat paradigmasi har bir fardin ictimai re-
surslardan barabar faydalanmasini vacib hesab
edir (Booth, Ainscow, 2002). Belalikls, ananavi
sinifde oldugu kimi, sagirdlerin bir gisminin
talim prosesinda faal istirak etmasi, digarlarinin
isa potensiallar1 zaif oldugundan sinifds passiv
miisahidac¢i gisminda galmasi inkliiziv tahsilin
prinsiplarine ziddir. inkliiziv tehsil infrastruk-
turun, sinifds istifads olunan talim metodlarinin,
sagirdlarin telim naticalarina dair gozlantilarin
usaqglarin imkanlarini vo mahdudiyyatlarini
nazara almasini va fardi xiisusiyyatlarina uygun-
lasmasini nazarda tutur va bu clir taskil olunmus
sinifde har bir sagird 6z potensial inkisaf
saviyyasini alda edir. Bu sababdan inkliiziv
tohsilin asas keyfiyyat gostaricisi birgs talimin
sinifde sagirdlerin 6z potensial inkisaf sa-
viyyalorine ¢atmasina xidmat etmasidir (Hoppey,
McLeskey, 2014).

Seqreqativ tahsil modelinda va ganunve-
riciliyinda “talim prosesinda sagirlora fardi
yanasma” anlayist movcuddur. Seqreqativ
tohsilds sagirdlara fordi yanasmanin tam deyil,
gisman nazards tutuldugu, bir usagin fardi
xlisusiyyatlari deyil, bir qrup usagin oxsar
cahatlarinin nazars alindig1 elmi adabiyyatda
da gostarilir (Unt, 1990). Burada oxsar xiisu-
siyyotlar dedikda, masalan usaqlarin idrak
gabiliyystlari nazarda tutulur. Eyni zamanda,
bir sira fordi xiisusiyyatlarin talim prosesinda
nazards tutulmasinin miimkiin olmadig, bazan
ise nazarda tutulmasinin vacib olmadigi (masa-
lan, sagirdin temperamentinin talim prosesinda
nazara alinmasinin vacib olmamasi) bildirilir
(Unt, 1990). Bu sobabdan, seqreqativ tahsil
metodikasinin takmillasdirilmasi istigamatinda
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aparilan todgiqatlarda talimin fordilasdirilma-
sinin sagirdlarin xiisusiyyatlarina gérs qruplara
(yiiksak bacariga malik sagirdlar, orta saviyyali,
zaif oxuyanlar) boéliinmasi vasitasile hayata
kecirilmasi tovsiya olunur (Zinovyeva, Neskrom-
nykh, 2017), digar hallarda isa siniflarin tema-
yullasmasi kontekstinds sagirdlerin maraq va
qabiliyyatlarina gora qruplara (siniflara) boliin-
masi magsadamiivafiq hesab edilir (Unt, 1990).
Eyni zamanda seqreqativ tahsil hayata kecirilon
6lkalarda bu glinadak ananavi formatda talimin
sagirdin fordi xiisusiyyatlarinea uygunlagdirilmasi
liclin istifade olunan an genis yayilmis iisulu
ise usaglarin bilik va bacariglarina, gabiliyyatina
gora miixtalif tahsil miiassisalorinda (lisey, gim-
naziya, imumtahsil maktabi, xiisusi maktab va
saira) tahsila calb olunmasidir.

Inkliiziv sinifde miixtalif bilik va bacariga
malik usaqlarin bir makanda (heterogen qrup)
tohsilinin tegkili pedaqogikanin asas prinsip-
larindan olan fardi yanasma taliminin sagirda
uygunlasdirilmasi vasitasile hoayata kegirilir.
Inkliiziv siniflards telim yalmiz mahdudiyyati
olan usaglar li¢iin deyil, eyni zamanda zaif oxu-
yan, yliksak intellekta malik olan, har hansi
sababdan psixoloji ¢atinliklari olan usaqlar
tictin do uygunlasdirilir. Bu sebabdan miiasir
elmi adabiyyatda talimin va talim miihitinin
sagirdlarin fordi xiisusiyyatlarina uygunlasdiril-
masi va talimda har bir sagirdin faal istirakinin
tomin olunmasi inkliiziv tahsilin asas keyfiyyat
gostaricilari hesab edilir (Booth, Ainscow, 2002).

TOLIMIN SAGIRDLORIN EHTIYACLARINA
UYGUNLASDIRILMASINA YONSLMIiS
PEDAQOJi METODLARIN TOHLILI

Talimin uygunlasdirilmasi sagirdlarin ma-
nimsama imkanlarindan asili olaraq onlarin
grup daxilinda taliminin minimal modifikasiya-
sindan tutmus, talimin tam fardilesmasinadak
dayisa bilar. Talimin tempinin, maqgsadlarinin,
metodlarinin, talim materiallarinin sagirdlarin
fordi xilisusiyyatlorine asasaon doayismasi bu
strategiyada nazarda tutulur (Unt, 1990).

Bu istiqgamatda olan tadgiqatlarda inkliiziv
tohsilin hayata kegirilmasi vasitasi kimi
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sagirdlerin inkisaf saviyyasini, dyranmsa is-
lubunu, maragini nazara alaraq talimin uygun-
lasdirilmasini giindalik pedaqoji tacriibada
tatbiq olunmasinda goriirlar (Hoppey, McLeskey,
2014).

Tslimin uygunlasdirilmasi bir ne¢a variantda
miimkiindiir:

1. Talimin sinifdaxili

diferensiallasdirilmasi

Sinifdaxili diferensiallasdirilma ile bagh
aparilan miiasir tadgigatlarda talimin sagirdlorin
ehtiyaclarina uygunlasdirilmasi istigamatinda
strategiyalar va tovsiyalardan bahs olunur. Bu
istigamatds aparilmis tedqgiqatlarda qeyd edilir
ki, tolimin effektiv diferensiallasdirilmasi tigiin
har hansi bir konkret talimatin hazirlanmasi
miimkiin deyil va bu is daha ¢ox muallimin sa-
ristasindan asilidir (Tomilson, 1999).

Koqnitiv miixtaliflik nazariyyalorino asas-
lanaraq K.Tomlinson miisllimlara talimi {i¢
moarhalada diferensiallasdirmag tovsiyo edir.
Bu marhalalar talimin mazmunu, talim prosesi
va talim naticalaridir (Tomilson, 1999).

Talimin mazmunu kontekstinda diferen-
siallasdirilmada miisallimin sagirdlars nayi
oyratmak istadiyi, onu usaglarin imkanlarina
va ehtiyaclarina uygunlasdirmaq nazards tutulur.
Tolimin mazmunu sagirdlarin hazirliq saviy-
yasina, maragina va 0yranma uslubuna asasan
diferensiasiya oluna bilar. Bu marhalads miiallim
sagirdlari dayarlondirarak, dyrenacaklari bilik
va bacariqglar1 onlarin potensial inkisaf saviy-
yalarina uygun muayyanlasdirmalidir. Talim
prosesinin diferensiallasdirilmasi dedikds, bilik
va bacariglarin 6yradilmasi ti¢iin masgalalarin
sagirdlara uygunlasdirilmasi nazarda tutulur.
Bu marhalada misllimin masgalalari sagirdlar
tictin maraqh taskil etmasi va dyradilon bilik
va bacariglari tehsilalanlarin hazirliq saviyyasins,
maragina va 6yranma tislubuna uygunlagdirmasi
asasdir. Talim naticalarinin diferensiallasdi-
rilmasi dedikds ise sagirdloerin uzun miiddat
(yarim il, yaxud tadris ili) arzinds alda etdiklori
soristalar basa dustiliir. Sagirdin talim naticalarini
miisllim diizgiin miayyanlasdirends onun hamin
naticalari alda etmasi daha real olur, 6ziina

inami artir vo yeni bilik ve bacariglarin alda
edilmasina zomin yaranir (Tomilson, 1999).
Talim naticalarinin diferensiallagdirilmasi ham
da sagirdlarin bilik va bacariglarinin qiymat-
landirilmasi prosesinin onlarin ehtiyaclarina
uygunlasdirilmasini nazarda tutur. Bazi usaqglar
0z biliklarini daha aydin sifahi tasvir eda bilir,
nainki yazil, digerlari tacriibads, yaxud komanda
isinda bilik va bacariglarini daha yaxsi istifada
edir, nainki imtahanda. Bu sobabdon, muallimin
sagirdlarin talim naticalarinin qiymatlandi-
rilmasinda miixtalif isullardan istifade etmasi
va usaqlarin hazirliq saviyyasini, maraqlarini,
Oyranma Uslublarini nazara almasi vacibdir
(Gardner, 2011).

2. Talimdas universal dizayn

“9lilliyi olan saxslarin hiiquqglar1 haqqinda”
Birlosmis Millatlor Tagkilati Konvensiyasina
9sason “universal dizayn” — infrastrukturun,
vasaitlarin va tadris programinin alava uygun-
lasdirma zarurati olmadan biitlin insanlarin
istifadasi ticlin muyassarliyini tamin edan dizayn
demakdir. Bu Konvensiyanin talabina asasen
“Universal dizayn” konsepti yalniz infrastruktur
deyil, inkliiziv tahsilin tegkil olunmasi ii¢iin
tolim prosesina do samil olunmalidir. Amerika
Birlagsmis Statlarinda faaliyyat gdstaran talimda
universal dizayn lizro milli markazi talimda
universal dizayn kurikulumun hazirlanmasinda
har bir sagirdin ehtiyaclarinin qarsilanmasi va
onlara dyronmak ii¢clin barabar imkanlarin
verilmasi prinsiplarinin tatbiqi kimi miiay-
yanlasdirilib (Rapp, 2014).

Tsalimds universal dizaynin maqsadi inkliiziv
sinifde biitiin sagirdlerin ehtiyaclarina cavab
vermakdir. Sagirdler na Oyrandiklari (nayi
gavradiqlari), neca dyrandiklari (neca emal
etdiklari) vo niys dyrondiklari (onlar1 maraq-
landiran ve motivasiya edan) baximindan ¢ox
farqglidirler. 9gar kurikulum bir “orta saviyyali”
sagird nazars alinmagla tartib edilibss, o, tahsil
ehtiyaclarini nazara aldigindan ¢ox sagirdlari
istisna edir, clinki sagirdlar miixtalif yollarla
Ooyranirlar. Dilisiinca prosesinda, 0yranmsa
tislublarinda ve gabiliyyatlarinda eyni olan iki
sagird movcud deyil (Rapp, 2014).
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Toalimds universal dizayn kurikulumun biitiin
sagirdlara alcatanligl li¢lin miixtalif yollar
miiayyan edir. Sagirdlerin nayi, neca va niyo
oyrandiyini miiayyanlasdirir va har bir sagirdin
oyrandiklari barade na deyacayi aydin olur.
Talimda universal dizayn miiallimlara biitiin
sagirdlarin tamhiiquqlu vetendas oldugu sinfi
yaratmaga zomin yaradir. O hamg¢inin miial-
limlara sagirdlarin har bir geraitds ehtiyaclarinin
garsilanmasini tablig etmaye imkan verir (Rapp,
2014).

3. Fordi tadris plam

Inkliiziv sinifds telim prosesinin sagirdlara
uygunlasdirilmasi magsadi il istifads olunan
metodlardan biri ds xtisusi tahsil ehtiyaci olan
usaglar ticiin fordi tadris planinin tartib olun-
masidir. Miitkemmoal tartib olunmus fordi tadris
plan1 miiayyan tohsil sahalarinda (maqgsadli
isti-qamatlorda) tadris prosesini strukturlasdir-
magqda va sistemlasdirmakda miiallims komak
edir.

Tadqgiqatgilar bildirirlar Ki, inkliiziv seraitda
tohsil alan usaqglar iiciin tadris planinin onlara
uygunlasdirilmasina aid na varsa, hamisi sagirdin
Umumi talim prosesina qosulmasinin ugurlu
olmasi ti¢iin ¢ox mithiim magamdir (McCrory,
& Mcleskey, 1997). Bu sababdan xiisusi tahsil
ehtiyaci olan usaqlarin inkliiziv sinifde fordi
tadris plani ile tamin edilmasinin zaruriliyi
ideyas! inkisaf etmis 6lkslarin aksariyyatinin
ganunvericiliyinda vo siyasatinda tosbit olunub
(OECD, 1994b). Inkliiziv sinifds tahsilin toskili
ilo bagh tedqiqat¢ilar qeyd edirlor ki, talim
prosesinda xtisusi tahsil ehtiyaci olan usaglarin
spesifik ehtiyaclar1 nazara alinmalidir ve eyni
zamanda bu usaqlar miimkiin gadar adi tadris
plani lizrs isa calb edilmalidirlar (Strickland,
Turnbull, 1990). Standart tadris planinin modi-
fikasiya ehtiyaci atipik inkisaf edan sagirdlar
barada bazi miilahizalars asaslanir. Bu, hamin
usaqlarin basqa tempds gavramasi, tadris
saviyyasinin qiymatlandirilmasi lizre standart
tapsiriglarin 6hdasindan goala bilmamasi ve
onlarin biliklarinin méhkamlandirilmasi li¢lin
daha ¢ox tekrarlamaya va praktik islara ehtiyac
olmas1 miilahizalaridir (Ryndak, Alper, 1996).
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Fordi todris prosesinin torafdarlar: tosdiq
edirlar ki, bu va ya digar usaq li¢lin miiayyen-
lasdirilmis spesifik tohsil magsadlarina yalniz
fardi tadris planlarindan samoarali istifada
etmakla nail olmaq miimkundiir (Strickland,
Turnbull, 1990). Tahsilin fardilasdirilmasini
dasteklayan misalliflarin aksariyyati standart
tadris planinin adaptasiyasi vo modifikasiyasi
vasitasila milayyan tahsil maqgsadlarinin ardicil,
daqiq vo sistematik sokilda strukturlasdiriimasini
xuisusi tahsil ehtiyaci olan usaglar tiglin mtivafiq
tolimi tamin edan, hamginin onlar1 adi sinif
isina calb etmaya imkan veran an yaxsi metod
hesab edir (Cheney, Demchak, 1996).

Bununla yanasi, tadqgiqatgilar fordi tadris
planlari tizrs talimin catismazliglarinin oldugunu
da qgeyd edirlar. Onlarin fikrincs, fordi tadris
planlari sinfin imumi tedris plani kontekstinda
islayan cevik sanad hesab edildiyi halda effek-
tivliyi tomin oluna bilar.

INKLUZiV SiNiFD® BUTUN SAGIRDLORIN
ISTIRAKININ TOMIN EDILM3SIiN®
YONOLMi$ ToLiM METODLARI V&
STRATEGIYALAR

Bildiyimiz kimi, inkliiziv tohsil sagirdlera
yalniz akademik biliklarin 6yradilmasi ila
mahdudlasmir, ham ds onlarin sosial miihitds
istirakina va camiyyatin inkliiziv olmasina ilk
addim kimi miayyanlasdirilir. Lakin saglamliq
imkanlar1 mahdud usaqlarin {imumi tahsil
sinfinda tahsil almasi hals onlarin talim pro-
sesinda sagirdlarls birgs faaliyyatlorda istirakina
dalalat etmir. Sagird talim prosesinda faal istirak
etmirsa, ona sinif miisllimi, yaxud korreksion
pedaqoq torafindon verilon tapsiriglar1 fordi
gaydada edacaksa, onun sinifde emosional va
sosial inkliiziyasi, elace da tipik inkisaf edan
sinif yoldaslart ile ahangdar qarsiligl miinasibati
va goalacakda inkliiziv comiyyatin qurulmasi
tictin hec bir is gorilmayacak?.

! https://oxfordre.com/education/view/10.1093/acrefore/
9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-e-1230.
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Tadqiqatlar gostarir ki, inkliiziv tahsilin
inkisaf etdiyi 6lkalarde maktablarda inkliiziv
tohsilin hayata kecirildiyi gostarilsa da, saglamliq
imkanlart mahdud sagirdler imumi sinfin
yaxinligindaki resurs otaginda tahsil alir va ¢ox
mahdud vaxt ¢arcivesinda 6z sinif yoldaslari
ilo birga talim prosesina qatilirlar. Baxmayaraq
ki, ganunvericilikds saglamliq imkanlart mahdud
sagirdlarin maktabda olduglar1t miiddatin 80
faizinin imumi tahsil sinfinda kegirilmasinin
vacib oldugu geyd edilmisdir2.

Qeyd olunanlara asaslanaraq bela gonaata
galmak olar ki, inkliiziv siniflords biitiin sa-
girdlarin birga talim prosesinda istiraki, onlarin
bir-biri ila ve musallimlari il six qarsiligh
miinasibatinin olmasi inkliiziv tahsil ¢arcivasinda
vacibdir. Bununla yanasi, ananavi pedaqoji
metodlar ve miisllim kompetensiyasi ilo miixtalif
mahdudiyyati olan sagirdlerin birgs talimda
istirakinin tomin olunmasi bir ¢ox halda miimkiin
olmur.

Inkliiziv sinifde biitiin sagirdlarin talim
prosesinda faal istirakinin tamin olunmasi ticiin
heterogen qrupda faaliyyati destaklayen bir
sira pedaqoji metodlarin va strategiyalarin seq-
reqativ talim {li¢lin nazards tutulmus pedaqoji
yanasmalar1 avaz etmasi talab olunur. Inkliiziv
tohsili dastaklayan pedaqoji metodlar va strate-
giyalar asagidakilardir:

1. Maktabda inkliiziv madaniyyatin

formalasmasi

Inkliiziv sinifds tahsil alan har bir sagirdin
talim prosesinda istirakinin tomin edilmasi
liclin tadqgiqatlar sosial adalsat paradigmasina
asaslanir: Tadgiqatgilar geyd edirlar ki, maktabds
“Inkliiziv madaniyyatin yaradilmas1” sagirdlarin
birgs talimda faal istirakini tamin etmak li¢lin
asas amildir (Hoppey, McLeskey, 2014); (Booth,
Ainscow, 2002); (Loreman, Deppeler, Harvey,
2005). “Inkliiziv madaniyyatin formalagdirilmasi”
cargivasinds inkliiziv makteblards amakdashgin,

Umumi inkliiziv deyarlarin ve miinasibatlarin
inkisafi digar istiqamatlarda da dayisikliklara
gotirib c¢ixara bilor (Booth, Ainscow, 2002).
Inkliiziv madaniyystin formalagdiriimasini vacib
hesab edan tadqiqatgilar isbat edirlar ki, mahz
els inkliziv madaniyyat siyasati va tacriibani
dayisdirir. Bu istigamatda tedqiqatlarda inkliiziv
tohsil tatbiq olunan maktablarin rahbarliyi,
pedaqoji heyati, texniki iscilari, sagirdlari ve
valideynlar torafinden “inkliiziv madaniyyatin”
gabul edilmasinin zaruriliyi qeyd olunur (Booth,
Ainscow, 2002).

Terminologiya

Maktabds inkliiziv tahsilin hayata kecirilmasi
tclin maktabin is¢i heyati, valideynlar va sa-
girdlar saglamliq imkanlar1 mahdud usaqlarin
layagatini alcaldan va ayri-segkiliya yol veran
sozlarden imtina etmslidir. Masalan, “xasts
usaq’, yaxud sagirdin tibb miiassisasi torafinden
miiayyanlasdirilmis diagnozunu saslendirmak.
“Bu usaq autistdir” kimi layaqgoati alcaldan
sozlardan inkliiziv mithitds imtina olunmalidir.
Inkliiziv terminologiyaya sadiqglik miiasir,
miixtalifliyi gobul edan inkliiziv tohsilin mithiim
atributudur. inkliiziv terminologiya miiayyan
insanlarin vo ya qruplarin gorazli, stereotipli
va ya ayri-seckilik xarakterli fikirlarini aks
etdiran sozlor, ifadslarden azad olan dildir. Bu,
ham ds, gasdan va ya tasadiifen insanlarin
grupun bir hissasi olmasini istisna etmayan
terminlordir3. Inkliiziv sinifds sagirdler mah-
dudiyyatlarins, yaxud c¢atinliklarina gore ta-
ninmirlar, onlara saxsiyyet kimi hérmat qoyur
va adlari ile miiraciat edirlar. Miiallim inkliiziv
sinfa calb olunmus saglamliq imkanlar1 mahdud
usagl “autist usaqdir” avezina, “bu, inkliziv
usaqdir” deyarak basqalarina gostarirss, o yena
da ayri-seckiliya yol vermis olur.

2. Sagirdyonlii tolim
Sagirdyonli talimin inkliziv sinifds hayata

2 https://oxfordre.com/education/view/10.1093/acrefore/9780190264093.001.0001/acrefore-9780190264093-e-1230.
3 https://publicdocumentcentre.education.tas.gov.au/Documents/Guidelines-for-Inclusive-Language.pdf
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kecirilmasi beynalxalq elmi adabiyyatda tolimin
keyfiyyat gostaricisi kimi gabul olunur*. Buna
sabab odur ki, sagirdyonli talim talimin ge-
disatinda sagirdlari salahiyyatlondiran, onlari
tolim prosesinda faallasdiran, fordi xiisusiy-
yatlarini va tahsil ehtiyaclarini nazars alaraq
onlarin birga tahsil almasina imkan veran
pedaqoji yanasmadir.

Sagirdyonli talim konstruktivizm paradiq-
masina asaslanir. Konstruktivizm nazariyyasi
isbat edir ki, sagird yasidlari ve miiallimlari ile
barabarhiiquqglu, miisbat garsiligh miinasibatda
va talim prosesinda foal oldugda 6z potensialini
reallasdira bilir. Sagirdin darsin planlasdirilmasi,
taskili vo kegirilmasina dair musllimls barabar
hiiquqlara ve o6hdaliklara malik olmasi 6zii-
ozliiyiinds miiallimin talimi kegirma tislubunun
yeni miistaviys, sagirdyonlii talimas kecirilmasina
xidmat edir (Rogers, 1983). Sagirdyonlii talim
soxsi miistoqil 6yronma vo gararverma baca-
riglarina yiyalanmaya sovq edir (Young, Paterson,
2007). Bu sababdan ds muasir comiyyat mak-
tabdan ananavi tadris tislubu olan miiallimyonlii
tolimin sagirdyonli telimle avez olunmasini
talab edir.

Sagirdyonli telimda sagirdlarin maragi va
fikri asas gotiriliir. Bu sababdan da tadgiqatgilar
geyd edir ki, sagird markazli talim prosesinda
nayi va neca Oyranacaklarini secir; dyrondiklarini
neca qiymatlandiracaklari baradas fikir yiirii-
diirler (Hannafin, & Hannafin, 2010). Gortindiyt
kimi, sagird markazli talim ananavi tahsil
metodikasina zidd pedaqoji islub nlimayis et-
dirir. Miiallimydnlii talim tatbiq olunan darsda
“passiv tahsil alan” sagirdlar qarsisinda musllim
“foal tohsil veran” va “aparicl” movqge tutur.
Misllimy6nli talim prosesinda miisllim sa-
girdlarin nayi dyranacaklarini, neco Oyrana-
caklarini miiayyanlasdirir, dyrandiklarini neca
giymatlandiracayini 6zii secir. Sagirdyonli
talimda ise darsin taskilinde va dyranmsa
tempinin miisyyanlasdirilmasinda sagirdlarin
6hdaliklari var va bu prosesds onlarin faal

4 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427
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istiraki tolob olunur (Johnson, 2013). Natico
etibar1 ile sagirdyonlii talim har bir usagin
maragini, imkanlarin1 ve dyroenma islubunu
6na ¢akir, miiallimi biitiin sinfo standart formada
dors kecon soxs kimi deyil, sagirdin fardi
ehtiyacina uygun fasilitatora cevirir. Maktablarda
sagirdyonlii telimin tetbiqinin terafdarlari olan
miitaxassislor 6z tadgiqatlarinin naticasi olaraq
iddia edirlar ki, bu ciir talim tahsilalanlarin
moaktabdan yayinma saviyyasini azaldir, mak-
tabdan sonra tahsillarini davam etdiranlarin
sayinl artirir, riyaziyyat ve oxu Uzre tahsil-
alanlarin saristasini yiiksaldir (sagirdyonli
giymatlandirmalarin saviyyasinin naticasi
asasinda), onlarin bir-biri ils tinsiyyatini artirir,
sagirdlarin basqga siniflara ke¢masi hallarini
azaldir (Glowa, Goodell, 2016).

Sagirdyonli yanasma sagirdlarin fardi
xuisusiyyatlarini nazara alan miihitin ve talimin
formalasmasina imkan yaradir. Bu da miixtalif
imkanlar1 voa mahdudiyyatlari olan xiisusi tahsil
ehtiyacli usaglarin imumtahsil makteblarinda
digar usaqlarla birgs tahsil almasina sarait
yaratmis olur.

9nanavi tahsil metodikasinin asasinda duran
seqreqativlik miisllimlarin eyni mévzunu yasid
usaglarin oxudugu qruplarda va yaxin inkisaf
saviyyasina malik usaqlara tadris etmasidir.
Tadrisin tagkilinda “tekdan-coma” prinsipinin
totbiq edilmasi, darslarin ke¢irilmasine imumi
vaxt ¢arc¢ivasinin tayin edilmasi, talimin
sagirdlarin ehtiyaclarina asasan diferensial-
lasdirilmamas1 maktabin sagirdlarin fardi
xiisusiyyatlorini nazars almasina mane olur.
Clnki usaglarin fargli 6yranma cevikliyi, miixtalif
sahoalardas forqli qabiliyyatlari vardir, onlar forqli
tacriibays va biliklore malikdirler. Belalikls,
seqreqativ tahsili dastaklayan ganunvericilik,
pedaqoji metodlar, maktab infrastrukturu, mad-
di-texniki baza va miisllimin saristasi, qeyd
olunan amillar asasinda formalasmis “maktab
madaniyyati”, eleco da sagirdyonli talimi
dasteklayan digar faktorlar inkliiziv siniflorda
totbiq olunmalidir. Daha daqgiq desak, miial-
limyonlii telim asasinda qurulmus “maktab
madaniyyati” yalniz miiallimin saristasi, yaxud
darskecma tislubu ils tenzimlanmir. Bu sababden
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do har hansi bir maktabde miuallim darsi
sagirdyonlii iislubda kegirma saristasine malik
olsa bels, mévcud “maktab madaniyyati’nin
darsin sagirdyonlii tislubda kecirilmasina imkan
vermadiyi askar olub (Khalafov, 2021).

3. Kooperativ talim

Sinifda inklliziyanin ugurlu olmasi, xiisusi
tohsil ehtiyaci olan usaqlar tiglin imumi tahsil
sinfinds darslarin neca samarali ve rahat toemin
edilmasi masalasi bir ¢ox alternativ pedaqoji
strategiyalarin yaranmasina gatirib cixarib.
Adindan da goériindiiyii kimi, o, birgs natica
alda etmak li¢lin sagirdleri amakdasliga calb
edir. Darslar raqabat prinsipi ils, fordiyyatcilik
noqteyi-nazarindan va ya kooperativ sakilds
taskil oluna bilar. Ragabat asasl va fordiyyatci
strukturda sagirdlar masgalalarda taqdim
etdiklari is ve ya faaliyyatin miiallim terafinden
giymatlondirilmasi ii¢iin bir-biri ilo roqabat
aparir. Bu strukturda mahdud sayda sagird
ylksak natica alda edir, onlar miistaqil islomaya
meyilli olur ve kooperativ (birga) is bacariglari
inkisaf etmir. Kooperativ talim hayata kegirilon
inkliiziv siniflorlo raqabat prinsipli, fordi iso
tistlinliik verilan inkliiziv siniflords tahsil alan
sagirdlorin nailiyyatlorinin miiqayisa edilmasi
liciin asasl tadqgiqatlar aparilib. Bu tadqiqatlar
xiisusi tahsil ehtiyaci olan sagirdlarin sosial va
akademik bilik ve bacariglarinin inkisafi ti¢iin
kooperativ talimin semaraliliyinin yiliksak
oldugunu isbat edib (Loreman, Deppeler, Harvey,
2005).

Kooperativ tolim sagirdlars bir ¢ox hallarda
fayda verir, buna talimds ytiksak natics, 6ziina
hormat ve yasidlarla garsiliqli miinasibatlar,
elaca da sagird ve misllimlar arasinda miisbat
alagalar daxildir (Johnson, & Johnson, 1989).
Meta-tahlillar vo diger tadqgiqatlarin nazardan
kecirilmasi kooperativ talimin samaraliliyi ticlin
konstruktiv dastok toamin edib. Bununla yanasi,
bu tadqiqatlar reqabat asashi va fardiyyatci
tolimlo miiqayisada, kooperativ miihitds dyranan
sagirdlarin telima daha aktiv vo tam sakilda
calb olundugunu, daha tanqidi diisiinca va
mithakima bacariqlar1 niimayis etdirdiyini,
problemlarls tizlasdiklari zaman daha novator

ideyalar verdiyini ve yeni kontekstds Oyran-
diklarini daha ¢ox manimsadiklarini gostarib
(Loreman, Deppeler, Harvey, 2005). Talima
aktiv calb olunma xiisusi tahsil ehtiyaci olan va
pedaqoji miihitde passiv istiraka meyilli olan
digar sagirdlar lg¢lin xlsusile mihimdiir. Ko-
operativ telim hamcinin raqabat asasl metod-
larla miiqayiseda sagirdlarin stress ve hayacanini
azaldib vo massalonin mazmununa, talim tac-
riibasine daha miisbat miinasibati dostaklayib,
yadda saxlama potensialini artirib. Kooperativ
talim, eyni zamanda, sagirdlara sosial inkisafa
tokan veran mithiim qgarsilighh miinasibatlari
artirmaga imkan verir. Kooperativ talimin
faydalar1 ictimai miinasibatlorden uzaglasan
risk qruplarinda olan sagirdlarin masguliyyatina
tasir baximindan mihiim shamiyyat kasb edir.
Inkliiziv sinifds talimin keyfiyystin yiiksaldilmasi
magqsadi ile kooperativ talimin ii¢ asas vazifasi
var: sagirdlarin qarsiligh fealiyyatinin taskil
edilmasi; qruplarda sagirdlararasi qarsiliqlh
asililigin dastoklonmasi; sagirdlarin qrupda
fordi masuliyyatinin temin edilmasi (Loreman,
Deppeler, Harvey, 2005).

4. Homyasid talimi

Homyasid telimi sagirdlari bir-birini oy-
ronmasinin dostaklonmasi li¢clin birlikda
islomaya calb edon miixtalif talim metodlarina
verilan imumi addir. Sagirdlarin hamyasidlarla
talim rollar1 birbasa talim ke¢gmakdan, mo-
dellosdirmadon (homyasidlarin 6yratmasi),
Oyranma prosesini dastokloamakdan talim
naticalarini giymatloandirmaya gadar dayisir.
Tadqiqgatlar hamyasid taliminin saglamliq
imkanlar1 mahdud olan usaqlar da daxil olmaqgla
biitiin sagirdlarin akademik bilik ve bacariq-
larinin inkisaf etdirilmasinda, onlarin saxsiy-
yotloraras1 miinasibatlarinin giiclonmasinda
faydali oldugunu gostermisdir (Maheady, Harper,
& Mallette, 2001). Digar kollaborativ talim
metodlar1 kimi, pedaqoji faaliyyati genislandirms,
soxsiyyetlararas1 miinasibatlari takmillasdirma
va fordi xiisusiyyatlorin gobulu da daxil olmaqla,
xiisusi tahsil ehtiyaci olan sagirdlarin inklii-
ziyasinin daha asan hayata kecirilmasinda
hamyasid talimindan istifadeni dasteklayan
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maddi siibutlar var (Cheryl, Shalini, Joseph,
Charles, Susan, Bowman, 2001). Homyasid
tolimini nazara alaraq, Maheady vo basqalari
sinif miqyash sagird dyratma qruplar1 lglin
niimunavi proqramlarin miisbat faydalarini
isiglandirib (Maheady, Harper; & Mallette, 2001).
Belo olduqda, hamyasid taliminin sistemli
istifadasi miiallimlars bu giin siniflarinda
mixtalif sagirdlerin metodik talablarini
garsilamaga caohd etmak ti¢iin effektiv hall yolu
tomin edir. Homyasid talimi fardi sagirdlar ticiin
va kicik qruplarda, forqli yaslarda ve ya sinif
miqyash istifads oluna bilar (Loreman, Deppeler,
Harvey, 2005). Homyasid talimina hamyasidlarla
modellasdirma, homyasidlarla tasabbiis talimi,
hamyasidlarla birgsa is ve hamyasidlarin 6y-
radilmasi daxildir (Maheady, Harper, & Mallette,
2001). Hamyasid teliminin komponentlari “xii-
susi ehtiyaclari olan sagirdlar ti¢iin ¢ox faydaldir,
clinki bu, muollimlers talimi fardilesdirmak
imkan1 verir ve bels proqramlarla slagadar
olan elmi vo sosial faydalar eyni qabildan tipik
inkisaf edan sagirdlsr iiciin da tatbiq oluna
bilar” (Maheady, Harper, & Mallette, 2001). Ma-
heady va basqalarinin hamyasid talimi lizra
tadgiqgatlarinin icmali sagirdlarin nailiyyatlarini
artirmaq, davranisi idare etmak masalalarini
minimuma endirmak va sosial bacariglar: ge-
nislondirmak magsadils bu metodik tadbirlarin
imkanlarin1 tasdiq edir (Maheady, Harper, &
Mallette, 2001).

Hamyasid telimi sagird ciitlarini calb edan
kollaborativ talimin strategiyalarinin iimumi
gostaricisidir. Oyronanlar éyradenlardan talimat
va ya dastek alan sagirdlardir. Bazan farqli
yaslarda tedrisda yas1 daha ¢ox olan sagird yasi
az olan sagird Ug¢liin muallim kimi ¢ixis edir.
Qarsiligh (novbali) tadrisda sagirdler 6yradan
va Oyranan rollarini dayisirlar. Bu giin hamyasid
taliminin samaraliliyi asasli tedqgigat va stibut-
larla dastaklonir ve miiallimlari siniflords sa-
girdlarin xtisusi tahsil ehtiyaci olan qismi liglin
nazarda tutulan digar metodik alternativlarls
tomin edir.
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5. Oyunlarin talimdo istifads olunmasi

(didaktik oyunlar)

Talim prosesinda oyunlardan istifads talimin
diferensiallagdirilmasi, sagirdyonli tslim, ko-
operativ talim ve hamyasid telimi kimi inkliiziv
sinifda istifadasi samarali oldugu tesdiq edilmis
tolim foaliyyeti néviidiir. inkliiziv siniflarde
tolim prosesinda oyunlarin istifadasi darsin
mazmunun biitlin sagirdlars uygunlasdirilmasi
va tohsilalanlarin hamisinin talimda faal istirak
etmasi li¢lin sarait yaradir.

Inkliiziv sinifds miixtalif inkisaf seviyyasins,
mahdudiyyata ve imkanlara malik usaqlar
(heterogen qrup) birgas tahsila calb olunduglari
liciin talim prosesinin fordilosmasi zarurati
yaranir. Talimin fordilasmasi dedikds, musllimin
talim prosesini har bir sagirdle fordi qurmasi
fikri yanlisdir. Bu sababdan, talimi har bir
sagirdin tahsil ehtiyacina uygun, miixtalif
oyronma hadaflarini nazars almagla, biitiin
sinif sagirdlerinin amakdasliq saraitinda ko-
operativ tohsila calb olunmasi ve bu saraitds
miiallimin sinfi fasilitasiya edarak usaqlara fordi
dastak gdstoarmaya imkan veran pedaqoji metod-
lardan biri kimi interaktiv oyunlardan istifade
faydali ola bilar. Oyunlarin digar pedaqoji metod-
lardan farqgli olaraq inkliiziv sinifds sagirdlore
uygunlasdirilmasi daha asandir. Ciinki oyunlar
sagirdlar li¢iin aylancali voa mazmunla qarsiligh
alageni nazards tutan, qaydalar1 olan talim
texnologiyasidir (Hays, 2005). Oyunlar talimi
har bir sagirds uygunlasdirmani va sagirdlarin
garsiligli miinasibatinin stimullagdirilmasini
nazarda tutur. Telim oyunlar1 usaqlarin darse
faal calb olunmasina s6vq edir (Trinter, Brighton,
Moon, 2015). Miixtalif oyunlar vasitasi il telimin
mazmun, proses va natico marhalalarinda
(Tomilson, 1999) diferensiallagdirilmasi miim-
kiindiir.

Usaqlarin oyun oynamaga maraginin yiiksek
olmasinin sababi odur ki, atrafindakilarin tadqiq
edilmasi onlarin tabiatlorine xasdir (Rieber,
1996). Cozef Levina gora, talim prosesinda
oyunlardan istifadenin miimkiin olmasi {i¢iin
asagidaki sorti xiisusiyyatlar asasdir: gozla-
nilmazlik, yenilik, uygunsuzlugq, tesadiifilik,
realligdan ayrilma ve miixtaliflik (Levy, 1978).
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Inkliiziv siniflords inkisaf ve tohsil ehtiyaclar
baximindan usaglar miixtalif oldugundan, oyun
vasitasi ile telimin taskili ve diferensial-
lasdirilmasi iiciin miinbit sarait yaranir. Eyni
zamanda bir ¢ox oyunlar usaqlarin inkisaf
saviyyasina asan uygunlasdirila bildiyindan,
onlarin oyunlarda istirak etmak havasi
oldugundan, tapsiriglar usaqlarin imkan vo
bacariglar1 asasinda miiallimlar tarafindan
uygunlasdirila bilir. Bu halda, oyunda farqli
bacariga malik usaqglarin birga talimds istirakini
tomin edarak onlarin miixtalif saviyyali bilik
vo bacariglarin manimsamasina nail olmaq
miimkiindir. Talim oyunlar1 usaqlarin yeni
bilikleri asan manimsamasina (internaliza-
siyasina) imkan yaradir, ¢linki oyunlar cadvallar
va testlar kimi ananavi telim tislublarina nisbatan
yeni biliklarin qazanilmasina va tacriibada
istifada edilmasina daha genis imkan yaradir(Mc-
Donalds, 2020). Sagirdler ananavi talimi
darixdiricit hesab edir va bir ¢ox halda icbari
tohsili bitirdikden sonra tahsillarini davam
etdirmamealarinin sababi kimi darslarin maraqgh
olmadigini geyd edirlar (Bridgeland, Bilulio,
Morison, 2006).

Talim oyunlar1 digar telim metod vo tex-
nikalarindan farqli olaraq daha samarslidir vo
usaqlari talim prosesinda faal istiraka sovq edir
(Liu, Chu, 2010). Ciinki oyun usaglara bir-biri
ila qarsiligh miinasibat qurmaga serait yaradir
va bu sababdan telim fordlararasi raqabatds
qurulmur. Oyunun xiisusiyyatlorindon asih
olaraq, muxtalif sayda qruplardan ibarat olan
sinifde korporativ miinasibatlar habels, usaglar
arasinda Oyranma va talimin diferensiallas-
dirilmasi ligiin ¢ox vacib amil olan rol bolgisi
formalasir (McDonalds, 2020). ibtidai siniflarda
oyunun istifadasini aktuallasdiran asas
sabablardan biri do odur ki, kicik maktebyash
usaglar hals ds oyun oynamaga havaslidirlar,
onlar oyunda daha faal olur, maktaba, tolima
gars1 miisbat emosiyalar formalasir ve yeni
miihite daha asan uygunlasirlar.

Talimlards oyundan istifade digar talim
metodlarindan farqli olaraq sagirdlari darsda
daha faal istiraka sovq edir (Udosen, Ekpo,
2016). Talim oyunlar tahsilveranlarin avtoritar

rolunu azaldir ve daha miisbat musallim-sagird
miinasibatlari formalasdirir. Oyunlar sagird-
lorin garar vera bilmasi vo 6z naticalarini giy-
moatlondirmasi iiciin realizm aspekti yaradir.
Talim oyunlar1 miallimin rolunu “6yraden”
movqgeyindan “fasilitator” mévqgeyina kecgirma-
sinde mithiim amildir (Udosen, Ekpo, 2016).

Talim oyunlarina usaglarin maraginin ytiksak
olmasina baxmayaraq, miiallimlarin aksariyyati
tolimda onlardan istifade etmirlor. Maktebda
istifade olunan oyunlarin aksariyyati darsin
movzusunun sagirdlar tarafinden manimsa-
nilmasini deyil, tohsilalanlarin asuds vaxtinin
aylancali tagkil edilmasini nazards tutur (Robert,
2010). Hazirda bir ¢ox 6lkslarin tahsil sisteminda
yalniz sahmat, idman va rags kimi oyun novlari
alava tohsil faaliyyatlari kimi gabul olunur (Bot-
turi, Loh, 2008). Bir cox insanlar oyunu aylanca
vasitasi kimi goriirlar ki, bu da yanhsdir. 9slinds,
bazi oyunlar olduqca miirakkab va son daraca
ciddidir. Bazi oyunlar raqabatyonliidiir, digarlari
amoakdasliga sovq edir vo ya interaktiv xarakter
dasiyir, bazilari isa sadaca aylanca ii¢lindiir
(Udosen, Ekpo, 2016). Talim oyunlari, miiayyan
movzunun, yaxud bacarigin sagirdlara Oyra-
dilmasi lg¢ln hazirlanmis aylancali faaliyyat
ardicilligidir. Oyun problemin hallinds biza
maqsadlari, qarsiligh alaqani va qaydalari
oyradir. Oyunda bu faaliyyatlor hamisi bir
hekaya kimi ahata olunur (Prensky, 2001).

Toalim oyunlar1 sagirdlare effektiv sakilda
Oyranmoak i¢lin lazim olan asas bacariqlari
vermakla yanasi talimi aylancali edir, 6yranmaya
motivasiya, mamnuniyyat, yaradiciliq, sosial
garsiligh alaga va tadris olunan fonna miisbat
miinasibat yaradir. Bu ciir oyunlar yalniz yorucu
bir dorsin sonunda istirahat ii¢iin bir faaliyyat
deyil, ham da 6yrananlarin mévzunu daha yaxsi
basa diismasi ti¢iin bir vasitadir (Udosen, Ekpo,
2016). Bildiyimiz kimi, darslar faal ve tadqiqat
xarakterli toskil olunduqda, sagirdler talimda
daha samarali istirak edirlar. Prenski geyd edir
ki, talim oyunlar1 sagirdlerin tacriibasinin va
nailiyyotlarinin formalasmasina komoak edir,
clinki onlar oyun vasitasils zangin vizual, audial
va kinestetik (harakatlo gavrama asasli) malu-
matlar alda edirlar (Prensky, 2001).
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Talim oyunlar sagirdlarin giicli ve zaif
cohatlarini askar etmaya imkan verdiyindan
onlarin qiymatlondirilmasi alati kimi da istifada
oluna bilar. Miiallim oyun prosesinda sagirdlari
miisahida edir, onlarda miisahide etdiyi giiclii
cahatlari ve gatismazliqlart muayyanlasdirir,
tohsilalanlar muallimin tévsiyasini nazara alir
vo onlarin aradan qaldirilmasina say gosterirlar
(Udosen, Ekpo, 2016).

Inkliiziv siniflarde miixtalif inkisaf ve
moahdudiyyata malik usaqlarin (heterogen
qruplarin) birgs keyfiyyoatli toliminin ananavi
pedaqoji metod vo lsullarla teskil olunmasi
¢atin oldugundan, oyunlarin talimda istifadasi
daha da aktualliq kasb edir. Miixtalif mévzularin
tadris olunmasi tiglin miitexassislarin hazirladigi
didaktik oyunlar vasitasils inkliiziv siniflords
talimin taskili tizra saristasi olmayan miiallimlar
da semarali miihit yarada bilar (Udosen, Ekpo,
2016).

NOTICd

Inkliiziv siniflards keyfiyystli talimin taskil
olunmasi liclin tatbiq olunan beynalxalq elmi
adabiyyatda haqqinda danisilan pedaqoji metod
va strategiyalarin tohlilinin naticasi olaraq qeyd
edilmasi vacibdir ki, bu va ya digar pedaqoji
texnologiyalarin sinifds hayata kegirilmasi yalniz
miiallimin saristasi ila alagali ¢atinliklar deyil.
Bu inkliiziv tahsili dastakleyan pedaqoji
faaliyyatin hayata kecirilmasi liciin miiallimin
bilik ve bacariglari ils yanasi, ham do maktabin
infrastrukturu, sinif otaginin hacmi va tachizati,
miiallima kémak edacak personalin olmasi,
valideyn-moaktab amakdaslig1 ve digar resurs-
larin mévcud olmasindan bilavasita asihidir.

Inkliiziv tohsili destaklayan pedaqoji metod
va strategiyalarin siniflords istifade olunmasi
tclin miisllim hazirliginda bu bir fonn kimi
tadris olunmall ve makteblards genc miiallimlars
mentor dastayi taskil olunmalidir. Bununla
yanasl, ham da limumi tahsil muiassisalari ligiin
hazirlanmis doarsliklora vo misallimlar igilin
hazirlanan metodik vasaitlars inkliiziv tahsili
dastaklayan pedaqoji metod vo strategiyalarin
elementlari slave olunmalidir.
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